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Introduction :

Depuis que la langue amazighe est reconnue comngudanationale, les
représentations linguistiques des populations &gées ont beaucoup évolué.
Aprés avoir considéré cette langue comme simpl@lecte » ou comme variété
« basse », elle est devenue, chez beaucoup d'elie® une deuxiéme langue
nationale. Cette reconnaissance officielle implidaepossibilité d’'une prise en
charge par I'Etat et donc son enseignement. Ceiateest confronté a certaines
difficultés dues a quelques facteurs parmi lesqoelss pouvons citer I'absence de
norme(s) et le caractéere facultatif des cours...

Aborder l'introduction de tamazight a I'école, d@®n seulement de référer aux
enseignants et aux apprenants, mais aussi auxapnages. Néanmoins, avant de
nous pencher sur ces questions, nous allons donneref apercu sur les débuts de

la prise en charge de I'’enseignement de cette éapgul’éducation nationale.

1-L’'enseignement de tamazight :

L’enseignement officiel de la langue amazighe alevjour dés 1995 apres le
boycott de I'école par des milliers d’éléves daoste la Kabylie. C'était cet
évenement qui était a l'origine de ce changememt.d€rnier était suivi par un
programme du ministere de [I'éducation national (MEBt qui consiste a
entreprendre un processus d’expérimentation qucomiée le démarrage de
I'enseignement & partir de la septiéme™{7 et la neuviéme Y °™ année

fondamentale, avec une épreuve optionnelle préwigEr en 2000/01.

La généralisation de cet enseignement était progeamnpour I'année scolaire
2004, avec un objectif pédagogique tracé aussi panle MEN que par le Haut
commissariat a I'amazighité (HCA). Ce dernier cetsien I'enseignement de
chaque variante pour le cycle fondamental et déetoles variantes pour le cycle

secondaire.



Ces objectifs tracés ne pouvaient étre atteintsison de :
-'absence de matériaux didactisés ;

-'encadrement insuffisamment formé ;

-langue non normalisée et sans statut ;...

Donc afin de cerner la problématique de I'enseiger@nde la langue amazighe,

il faut répondre aux questions suivantes :
-qui enseigne ? OuU ? Qu’enseigne-t-on ? Comment|@i A
Il faut aussi :
-examiner le contenu des programmes et la méthgaofwéconisée ;
-déceler les difficultés spécifiques rencontréessdznacune des régions.

Dans cette communication, nous nous intéressongpprenants. Nous sommes
partis du constat suivant : le MEN s’est penchépaniculier, sur I'élaboration des
programmes sans prendre en considération le ptdoliché par cette question et
donc a négligé dans sa vision et ses perspectvetistinction entre la langue
maternelle et la langue seconde, voire entre apptenamazighophones et non-
amazighophones. C’est pourquoi, on constate :

-le mélange des apprenants natifs et non natifs ldaméme classe ;

-le méme manuel est destiné a tous les apprenamazighophones et non

amazighophones.

Il est vrai que c’est la premiére fois depuis sndépendance que I'éducation
nationale est confrontée a I'enseignement de tatigue maternelle. Mais cela fait
plus d'une décennie que la généralisation de lignsenent de tamazight était dans
le programme du MEN. Par généralisation, il ya lié& noter qu'un nombre
important d’arabophones serait concerné par ceteafipsage. Un profil dont on
devra tenir compte pour préparer le terrain a l@égaisation de I'enseignement et
lui permettre de se faire dans des conditions &bles. Autrement dit, tamazight,

dont la prise en charge par le systeme éducatifefie dans un certain nombre de



wilayates amazighophones est donc également emdseign des éléves non
amazighophones, notamment dans les villes ou Ipslgiions sont cosmopolites :
dans certains établissements, on peut trouver @ans$me classe des éleves de
différentes variétés amazighes a coté d’'élevesanmighophone®ar conséquent,
deux types d’enseignements s'imposent : il s’agitl’dnseignement de la langue
maternelle pour les amazighophones et la langueondec pour les non

amazighophones.

Néanmoins, I'enseignement de la langue maternelst-a-dire« la premiére
langue apprise de I'environnement immédiat (enviement familigl* vise des
objectifs a la fois linguistiques et culturels comre précise G.Gagné (1983)
« I'enseignement de la langue maternelle vise Halpétisation de la population et
la transmission des valeurs, de I'héritage cultuetl des connaissances. Il vise
également a préparer les individus a assumer lectfonnement efficace des
communications institutionnalisées a l'intérieur decommunauté nationale. Pour
ce faire, elle doit transmettre les variantes ddalague qui sont plus spécifiquement

reliées a ces fonctions.

Par contre, en langue seconde dans le sens oun'el¢ pas acquise a la
naissance et est apprise a I'école, les objedtisswsont de quatre niveaux : parler et
écouter, lire et écrire; les deux premiers coremtn’axe de l'oralité (ou la

compréhension) par contre le deuxieéme est celliédeture (ou I'expression).

En didactique des langues, les objectifs a atteiddférent en langue maternelle
ou en langue seconde, car on n’enseigne pas ugedamaternelle de la méme

facon qu’on enseigne une langue seconde, ni méewlas mémes méthodes.

N’ayant donc pas d’expérience dans ce domaine H&l M ignoré dans sa vision
la distinction entre langue maternelle et langusosde. Un constat qui s’explique
par le mélange des apprenants amazighophones eamanighophones dans les

mémes classes de tamazight et I'utilisation du méraeuel d’ou des objectifs qui

1 Dubois.J et AlDictionnaire de linguistique et des sciences déage 1994, p.296.
2 GAGNE.G, « Norme et enseignement de la languenmmgite », in Bédard D et J.Maurais
(dir) : la norme linguistiqueParis Le Robert, 1983, p 486.



ne sont pas clairs voire difficiles a atteindreglde telles conditions. Ce que nous

allons voir particulierement.

2- Préparation du programme :

A la question qu’est- ce qu’on enseigne ?, et enqueant les programmes, on
souligne que cette opération n'a pas manqué deeseer a des difficultés qui
relevent notamment du choix des contenus a insetirgui sont dus a I'absence
d'une langue codifiée. La lecture des différentesgpammes a savoir celui de la
quatrieme année et la cinquiéme année primairgremiére, deuxiéme, troisieme

et quatrieme année moyenne, met en évidence legqaes suivantes :

-les programmes parlent d’'une langue composée wdgepks dialectes, on tient
compte de quatre variantes linguistiques a saediabyle, le chaoui, le mozabite et
le chenoui, ... Toutefois, sur le plan du public yisétte langue est identifiée
comme une langue maternelle d’'une partie des appten(les apprenants
kabylophones). C’est aussi le méme programme aidi@ses public d’apprenants
hétérogénes composé a la fois d'amazighophonda(dedes variantes) et de non-

amazighophones.

a pour les apprenants amazighophones, on vise :

- l'apprentissage de la langue amazighe devantfét@é sur I'acquisition des
compétences linguistiques, notamment dans le passad’oral a I'écrit en 4™
année primaire. Aussi, la progression de leursaagjssages sur le plan linguistique,
doit se faire en les impliquant dans le processaeqdisition des connaissances

I'année suivante (8®année) ;

-l'utilisation des ressources de la langue acqudiaes différentes activités et

situations de communication ;

- I'expression a l'oral et a I'écrit dans les pipales formes de discours a

savoir : la narration, la description, I'explicatiet I'argumentation...



A cet effet, pour le tamazight, langue maternddgarogramme a pour objectif la

maitrise de la langue, I'acquisition de savoirsqes méthodes appropriées.

b- pour les apprenants non- amazighophones, on vise

-l'apprentissage de la langue amazighe pour appeeadcommuniquer dans
cette langue, c'est-a-dire développer chez lessappts des compétences pour une
interaction a I'oral dans un premier temps, ensaitécrit dans un deuxiéme temps
L'objectif étant I'acquisition d’'une langue secondsa mise en ceuvre nécessitera
donc de partir de la langue maternelle de I'apprenaour faciliter a ce dernier le
renforcement des acquis oraux en vue de le préparenonde de I'écrit, tout en
partant du faite que Il'apprenant non amazighophatee pas la compétence
linguistique qui est attestée chez I'apprenant aghaphone dés lors que cette

langue n'est pas sa langue maternelle.

-I'élargissement de I'horizon culturel de ces ékwen utilisant des extraits de
contes amazighs, de courts paragraphes descrigtifs paysages porteurs de
références culturelles amazighes en se référamua dntourage. Pour cela, les

compétences visées consistent a les rendre capable
-de faire la correspondance entre I'écrit, la pramation et I'intonation ;
-de se servir du lexique acquis a travers les sdyeou écoutés ;

-de décrire ce qu'ils voient & travers les illustias du manuel, d’autres dessins

ainsi que I'environnement immédiat.

Il s’agit, donc, pour les uns de compléter des datemces a l'oral et a I'écrit et

pour les autres de développer des compétencesutiééebde réception.

Ces divergences dans les objectifs apparaissessj, alans I'organisation de

I'unité d’apprentissage, nous remarquons que :

-le volume horaire pour la lecture et la compréfmnsle I'écrit est de 90

minutes pour les premiers et 96 minutes pour lesrsks.



- l'écriture et la compréhension de I'écrit sorgstinées aux apprenants
amazighophones, par contre, I'enseignement de risgion et la communication
orales concerne les éléves non amazighophones. Bone vise pas 'acquisition
de la méme compétence chez les uns et chez lessatdar pendant que I'éleve
amazighophone a acquis une certaine compétenaead &t que I'effort demeure
dans le perfectionnement et le transfert de cenaissances au domaine de I'écrit ;

I'apprenant arabophone n'a méme pas encore aegaade écrit.

Donc, dans ce contexte de mélange des locuteufs aainon natifs, plusieurs

questions se posent :

Comment prendre en charge des éleves dont ledspdantrée et de sortie sont
différents, a savoir une différence des capacitéguiaes durant la premiére
année ? Est-ce que, dans ces conditions, I'enstigoarrait prendre en charge des
unités diversifiées et donc transmettre un savifiérént aux deux publics réunis
tout en les captivant ? Comment pourrait-il organies contenus d’enseignement
selon une progression répondant a des objectitssprefinis en termes d’éléments
langagiers lorsque nous avons un public hétérogkres la méme classe ? Et
comment faire communiquer des apprenants en dépit des géimees qu'ils

accusent dans le capital linguistique dont ils gamteurs ?

Afin de répondre a ces questions et rendre comptia déalité du terrain, nous
avons distribué un questionnaire aux enseignantsadmzight des wilayas de
Béjaia, de Bouira, de Boumerdés ainsi qu'a cewdépartement de langue et de
culture amazighes de Tizi- Ouzou. A travers ce igerndes difficultés sont
appréhendées et des propositions sont faites. Qesstigns s’articulent

principalement autour de :

2.1- La gestion de la classe et le role de I'ensedmt :

L’enseignant, comme nous le savons, estiesponsable de I'apprentissage
il doit non seulement maitriser sa discipline, ciine le processus d’acquisition des

connaissances, les méthodes de travail et d’éiatuatais aussi assister I'éleve



dans son travail personnel en effectuant I'évatimatt en I'aidant a réaliser son
projet. Il devrait comme le préconise le programgiegénier a concilier les
méthodes d’enseignement des langues maternellesceites des langues secondes
et avoir un comportement pédagogique différent.rPwau faire, il doit pour la
réussite de sa tache, utiliser tous les moyensgo@ifgues mis a sa disposition entre

autre le manuel scolaire.

Toutefois, nous ne devons pas oublier que cet gmasei est formé afin de
transmettre un savoir a des éléves ayant cetteidaogmme « langue native » et que
la pédagogie de la langue seconde n’est pas artgep€’est d'ailleurs I'une des

difficultés a laquelle il est heurté.

2.2- Les difficultés rencontrées :

En général, et & partir des propos des enseigriastdjfférents problémes dans

ce type d’enseignement consistent en :

a- I'hétérogénéité des classes : I'enseignant fdaie travailler ensemble des
éléves amazighophones qui ont des niveaux et dieseg différents avec d’autres
éléves qui n'ont aucune connaissance de la lan@iest pourquoi, beaucoup
d’enseignants expliquent le cours en kabyle ersatit beaucoup de gestes pour
faciliter la compréhension aux arabophones et qeasdierniers n'assimilent pas le
contenu de la lecon, ils finissent par s’ennuyecefeffet, les enseignants se voient,
donc, contraints a reprendre ou refaire le counmains trois ou quatre fois en deux
langues différentes (en tamazight, en arabe etfoframcais) pour que ces éléves
assimilent d’'un coté et pour les captiver et laire aimer la matiere d’un autre.
Certains affirment :yal tikkelt amek asefhem : s wais s tyawsa ; tikwal d asethem
s tefransist, ou “on ne peut pas dispenser un méme contenu et dénterfacon a

deux publics différents

Ces efforts ont pour but d’aider les apprenantb@rhones a s'intégrer dans le
groupe parce qu’ils ne comprennent pas la langlest @ourquoi, a notre avis, la

pédagogie de projet les aiderait, dans un prengeips, a acquérir certaines



connaissances a travers les groupes de projetré¥ay. Xavier Roegiers, ce type
de pédagogie consistepeur I'apprenant a articuler différents acquis afte les
mobiliser en situation (des connaissances partgab, des concepts, des savoir-

faire, des régles, des procédures,... »°

Il faut, toutefois, souligner qu’en terme d’apptioa des régles de grammaire et

de conjugaison, le résultat est parfois meillewzdes éléves non amazighophones.

b- sur le plan phonétique : I'apprenant renconligs difficultés a réaliser des
sons dont les modes d’articulation consistent daspirantisation, I'affrication et la
labiolarisation et des mots dont les sons se settéat se rapprochent dans leurs
points d'articulation. Pour cela, il faut arriverfaire prendre conscience de ces

caractéristiques.

c- sur le plan de la syntaxe, ils font des calguedes structures syntaxiques de

I'arabe.
d- au niveau lexical, ils ont une connaissancetéiendu vocabulaire.

e- au niveau de l'oral, ils n'arrivent ni a s'intég dans les groupes, ni méme a
répéter ce que leurs camarades disent. Et au nigeallgcrit, ils ont du mal a
développer leurs idées. Ce sont ces facteurs gpligeent, en partie, le manque de

motivation et la faiblesse dans la participation.

f- 'enseignement de la langue amazighe se déraukr une faible densité
horaire et pendant une durée relativement cougtguc n'aide pas les enseignants a

atteindre I'objectif fixé pour une séance.

2.3-Le manuel :

L'apprenant arabophone, n'ayant pas de pré-reqois avoir un support
pédagogique différent de celui de I'apprenant agtagphone car le premier objectif

gue l'on se fixe dans l'apprentissage d'une langaasiste, en particulier, dans

%In L'éducateur,N°5, 2006, p 11.
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'apprentissage de l'oral. Tout enseignement ssebsur la communication et
I'enseignant doit recourir a des documents authee# sous diverses formes
(chansons, comptines, courts dialogues, jeux,...Jegtutiliser comme moyens
pouvant motiver I'apprenantll est méme souhaitable, en offrant aux éléves
I'occasion de travailler ensemble (en petit groopeen groupe classe) de veiller a
l'intégration des non amazighophones au sein de grespes, dans le but de
favoriser I'acquisition du code oral. La démarclomgiste & montrer avant tout que
tamazight est « accessible » et « facile » et agmtér des activités variées : jeu de
découvertes de sons, de mots, de structures, despondances, de différences, de
lecture a haute voix, d’exercices individuels diemtifs de type : mots croisés, mots
coupés, dialogues incomplets,..de restitution ebtse en jeu des dialogues. Ces

jeux peuvent étre réalisés avec des chiffres endetres, des lettres et des mots.

L’introduction des chansonnettes, en tamazightsdas programmes scolaires
est utile car elles sont privilégiées dans I'appissage et sont considérées comme
un outil didactique jouanin réle important parce qu’elleséduquent, enseignent et
font réver.... Elles épousent une fonction cognittvéducative.... Elles enseignent

des savoirs sur la langue? .

Le conte est une autre forme qu'il faut intégrer tgpossede une dimension
culturelle et des valeurs qui fertilisent I'imagiivm et I'imaginaire de I'enfant.
L'image contenant des formes et des couleurs peeit &tilisée elle aussi comme

support pédagogique.

Néanmoins, si on fait une étude du contenu des elsdlaborés, on remarque
que les cours touchent surtout a la grammaire, &dgtion, au phénoméne
d'annexion, et a la lecture des textes. Le maneeipt, en effet, I'acquisition de

I'orthographe du kabyle ; toutefois, I'apprenardl@phone a besoin de recevoir des

4M. Rispail, «Les langues maternelles, mises artacts : d'un objet social a un objet

didactique »,in langues maternelles : contacts, variations eseignement (le cas de la

langue amazighd’Harmattan 2005, p141
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cours en phonétique, d’apprendre aussi du lexigoeapulaire fondamental) qui

sont a notre sens une priorité.

C’est pourquoi, il est nécessaire d'élaborer wwg@mme allégé dans ces
contenus linguistiques afin de permettre l'usagiécafe de cette langue dans

différents contextes de communication.

2.4- Approches pédagogiques différentes :

La réalité du terrain a donc révélé la nécessit@dapter au moins deux

approches pédagogiques différentes :

-une approche pédagogique de langue maternellmélesiux amazighophones
et une approche pédagogique de langue secondaéieatix non amazighophones.
Cela veut dire que le programme doit les propas&renseignants qui induisent de
nouvelles conceptions de I'enseignement appreggssat qui s'expliquent par
I'adoption de I'approche par compétences. La mis@matique de la pédagogie de
projet comme méthode participative ou interactieenmet d’associer les apprenants
a [|'élaboration d'un projet. Cette démarche senmaite opportunité pour ces
apprenants d’intégrer le groupe et les faire padicdans la réalisation des projets
en fonction de leurs capacités. Néanmoins, la ittudsune telle démarche dépend
des moyens matériels, didactiques... mis a leur disipo. Il faut, toutefois, penser
revoir la conception des manuels scolaires a tafteles concevoir d'une maniére
autre car «ette pédagogie prise en considération dans I'élatbton des manuels
fait que ce dernier n’est plus « simple source fdiimation » mais plutét un outil
qui est susceptible d’occuper une place essentigltes 'apprentissage:®> Il est
recommandé, aussi, en utilisant ce manuel de fameel, avec profit, a une
pédagogie différenciée qui reconnait a chacundé dravoir son rythme de travalil,
ses facons d'apprendre, des modalités propres dmorsation lorsque la

composante de la classe est constituée d'élevpmotiks différents.

5 Roegiers, X, L'éducateur N° 5, 2006, pp 9-10.
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Pour cela, une formation continue des enseigrelimgose vu la particularité
du terrain. La mise en ceuvre d’'une pédagogie difiéiee suppose de nouveaux
rapports avec les apprenants, a savoir: un comperit moins directif, une
meilleure connaissance de la situation de chagpesaant, un souci constant des
différences et de la diversité de niveau, du rytliha@prentissage, de la motivation
des éléves, car ces derniers n'apprennent pasdtoless méme maniére. Il faut que
chacun construise ses connaissances a partir lds gefil posséde déja et qu'il les

acquiére dans l'action.

Les apprenants non amazighophones, comme noum$asouligné ci-dessus,
n'ont pas le méme profil d’entrée que celui desraepants amazighophones et par
conséquent, les compétences visées ne pourrarerieétmémes. Les études ayant
traitées du sujet de I'acquisition, ont montré glne maniere générale, I'enfant a
'age de 5 ans et avant sa scolarisation disposeodraissances en syntaxe et en
vocabulaire lui permettant de communiquer. |l pdesdéja des savoirs culturels.
Cet acquis differe d’'un apprenant a un autre meiord réintégrés dans les
nouveaux apprentissages. Ce qui lui permet d’avatadappréhender de nouvelles
situations, voir acquérir d’autres compétencesnséignant doit pouvoir traiter ces
divergences avec intelligence et un savoir-fairgi@dier pour faire aimer cette

nouvelle matiére a I'apprenant.

En nous intéressant aux apprenants non berbérogphaneur intégration, notre
but est de leur assurer une meilleure prise engehadous avons pris comme
exemple les étudiants non amazighophones insaritBé&partement de langue et
culture amazighes (DLCA), université de Tizi-Ouziwayant I'arabe comme langue
maternelle. Pour leur intégration au DLCA, une stagpilote constituée de 11
étudiants a été créée pour enseigner le dialebigekan 2006. Des cours de ce type
existaient déja quelques années auparavant en-{138) et ont été assurés aux

étudiants en post graduation.

Il faut souligner que c’est une situation nouvedle quelle les enseignants du
DLCA ne s'étaient pas préparés. Mais linitiativeise mérite une réflexion

approfondie. Ce qui permettra d’éviter la propositile solutions précipitées.
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L’enseignement du kabyle a porté sur la familidiisaavec la phonétique et la
notation. Il n'échappe a personne qu'une bonnedation, selon une méthode
raisonnée a la langue maternelle, ne peut étrebguéfique pour cette catégorie

d’apprenants.

1- Le cadre général de I'expérience :

Il n’est pas sans importance de parler méme de@r@abréve des circonstances
qui ont été a l'origine de I'expérience relatéesanue le contexte et les conditions
dans lesquelles cette expérience a été réalisgauiDEouverture du DLCA, le
nombre d’étudiants arabophones inscrit avoisireefgaine. La majorité d’entre eux
est originaire de Tiaret, Bordj Bouariridj, M'sil8jskra et Sétif mais seul deux ou
trois ont pu continuer le cursus jusqu'a la fin.cCeeflete la complexité de la

situation a laquelle il faut réfléchir et définasl objectifs.

Afin d’avoir une idée globale du phénomeéne, noussrebmmes rapprochés des
enseignants du DLCA qui ont répondu a notre questize et ont insisté sur

I'importance de définir les objectifs de cet engeigient.

2- Les objectifs définis :
Les objectifs fixés, a priori, sont les suivants :

-développer chez les étudiants une attitude pesitis-a-vis de la langue
amazighe. D’un c6té, il s'agit d'introduire desréknts de civilisation représentée
par cette langue : poésie, contes, chansons,...&ir ldeur faire découvrir les
mécanismes simples de la langue a travers une gammmplicite mais
omniprésente et les aider a construire des phratabord a I'oral, ensuite a
I'écrit »°. D’un autre, il faut leur permettre de s'intégréans le groupe des
amazighophones, et de les mettre ainsi dans heenti&in pour pouvoir suivre les

autres enseignements.

6 Djafri.Y, Le berbere dans 2 écoles élémentaires : un ensgigmeexpérimentaparis, juin,
1984, p17
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- proposer d’autres moyens pédagogiques car las cispensés sont tirés de la
méthode Tizi-wuccen. Or cette méthode est tréseanei, ses contenus s’averent
insuffisants et devraient étre combinés a plusie@utses méthodes ou moyens a
savoir les contes, les documents authentiques coesrtextes tirés, de Boulifa, de
la Poésie ancienne,.... Pour ce qui est de la litte’amoderne, prendre comme

modéle A. Mezdad. Ait Menguellet, Muhend u Yahiagdtbub, Ccix L hesnaoui...

3- Propositions faites par les enseignants :

Etant conscient de la complexité de la situati@s, énseignants universitaires
ainsi que les autres enseignants des différenisrpadensent que la prise en charge
des apprenants arabophones doit se faire désnhaipei et ceci de la fagon la plus
spécifique et avec les moyens les plus appropti@gierentrent dans le cadre de
I'enseignement des langues secondes. Elle peaitete préparer ces éléves a une
formation plus poussée. Si le probléme de leuepis charge se pose actuellement,
ceci est d au faite que nous n'avons pas suffismméfléchi sur la possibilité de
les intégrer. De méme que les enseignants ne sentopis préparés a prendre en
charge I'enseignement de tamazight aux non amagighes. C’est pourquoi, il est

important voire urgent de mieux réfléchir a cettestion.

a- Propositions faites par les enseignants univetaires :

Pour pouvoir fixer des objectifs, il faut répondee la question: quelle
compétence doit maitriser I'apprenant aux difféeerétapes de son parcours ? Ces

objectifs dépendent de deux contraintes :

En cours de formation ou il doit étre capable dersues enseignements sans
difficultés majeures et en fin de cycle ou de fatiova ou il doit étre capable

d'utiliser la langue dans différents types d’'usage.

- travailler avec eux en groupes sépareés afireseslivre et, selon leur rythme,
surtout en ce qui concerne la notation et I'expogsgcrite et orale tout en les

intégrant dans leurs groupes d’origine a partiladgeuxieme année du cycle.
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- élaborer un programme d’enseignement appropri@uuprofil d’entrée serait
pris en charge. Ce programme doit impérativementaticulé autour des modules
de langue (introduction a la langue expressionlatréotation) afin de leur permettre
une insertion linguistique et par des modules deui(littérature et sociologie de
la langue) pour les introduire dans le climat géhde la langue. Le regroupement
permettra |'apprentissage collectif a condition qliexpression se fasse

principalement en tamazight.

-ils doivent, au préalable, suivre un enseignenaenfangue seconde qui leur
permettra d’acquérir les rudiments de syntaxe dexigue du kabyle. Toutefois, il
faut séparer les apprenants berbérophones car pigélics différents ne peuvent
avoir que deux enseignements différents, comm@ligxe un des enseignantkés
séparer est une nécessité pédagogique absolue pmiedeur profil d’entrée est
différent de celui des apprenants amazighophonasi @ue les représentations
gu'ils se font de la langue qu'ils étudient. Il faut pas perdre de vue le fait que
cette catégorie subit dans la majorité des cas@tntation au département comme
la pire des choses qui puisse arriver a un nouveachelier. La plupart des

arabophones orientés vers cette formation, repamenbout d’'une année.

- concernant la syntaxe: il serait possible deilifar la tache aux
apprenants en faisant comprendre la proximité éatsgntaxe de I'arabe algérien et
du berbeére. Il faut, pour cela, leur faire lire dialogues et des textes simples

produits par imitation

-concernant le lexique, la tache serait plus sinsples apprenants se mettent a
lire et a constituer des glossaires personnels.
b- Propositions faites par les enseignants des aafy paliers :

Les enseignants du primaire et du moyen partaggobalement, les mémes
avis. C’est pourquoi nous n'avons noté que lestpo@ssentiels ayant un rapport

avec ces paliers. |l s'agit de :

- commencer a dispenser le cours de tamazightad@r®miére année primaire.
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-élaborer un dictionnaire et un lexique scolaire.

-commencer par une prise en charge en classemdiaissage oral en se dotant
de moyens pédagogiques adéquats, notamment en etudio audio-visuels, et en
favorisant, aussi, le travail en groupe pour gapgrenant non - amazighophone, en

particulier, puisse mieux assimiler les cours.

-penser a un enseignement spécifique qui s'insderes le cadre de la didactique
des langues secondes et élaborer une méthode diioqude la langue amazighe
en tant que langue seconde ainsi qu'un manuel atiégux éléves arabophones qui

étudient tamazight.

-définir les compétences a installer aussi bietorll qu'a I'écrit, se fixer des

objectifs d’apprentissage et concevoir des sitnatie communication adéquates ;

- prévoir des séances de rattrapage comme c’easlpour les autres matiéres et

augmenter le volume horaire de cet enseignement.

-intégrer les non amazighophones dans des chatalbscole.
-prendre en charge les enseignants de cette lamgoeganisant des séminaires
afin de répondre a certaines interrogations ayamapport avec la pédagogie et les

différentes approches qui ne sont pas bien assisilé

Conclusion :

Il est clair gu'aucune étude concernant l'intégratien général, des apprenants
non amazighophones n'a été faite. Ce qui appariis d’absence de manuel

permettant a cette catégorie de suivre cet engeigme

A cet effet, les contenus retenus devraient aussi €1 cohérence avec les
objectifs a atteindre, a savoir I'objectif pédagpgs afin que le cursus soit suivi sans
grandes difficultés et pour que I'apprenant soiatde d'utiliser la langue sous ses

différents usages en fin de cycle.

La question pédagogique doit distinguer deux typepprenants : locuteurs

natifs et locuteurs non natifs de cette langugallieu de recourir a des stratégies
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différentes pour répondre efficacement aux besofeds de cette diversité des
publics et confectionner des outils didactiques gjiniscrivent dans cette optique.
C'est pourquoi, il est souhaitable que cette catégal’apprenants ait a sa
disposition un manuel scolaire spécifique. Commest important de mettre a la
disposition des enseignants des moyens audio-gsisaBh de mieux soutenir
'enseignement / apprentissage. Il faut réalisémtdgration de cette catégorie
d'apprenants a plus ou moins bréve échéance efpééparer a d'autres situations
dans le cadre de I'enseignement de cette langute eta généralisation dés lors
qgu’on reconnait que c’estla langue de tous les Algériens Mais comme le note
K. Kanzaki «'avenir d’une langue repose sur la maniere de oEhrction du
capital linguistique : le plus important est doriastitution scolaire qui joue un role
prépondérant dans la mise en place de cet avénNotre préoccupation est bien de
permettre a tamazight de continuer d’étre une landgi communication réelle et
I'éloigner du risque d’extinction qui pése sur gbet en bénéficiant de mesures de

développement et de protection.
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